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Construire des ponts entre les langues :
Une séquence pour le développement de compétences didactiques et pédagogiques 
pour les approches plurielles


Séquence développée par Edith Cognigni, Martina di Febo et Francesca Vitrone 
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ACTIVITE DE GROUPE
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—---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
Après l’introduction en plénière, nous vous demandons de travailler en petits groupes pour rendre la collaboration plus efficace.















1) Lisez cet extrait, si possible ensemble (si vous êtes en ligne, partagez le document à l’écran). 


EXTRAIT A. "L'italien à partir de l'espagnol"
(banque de données CARAP, auteur: Vega Llorente Pinto, 2012)
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Lien vers le document original : L’italien à partir de l’espagnol

Observez cette séquence d’activités d’enseignement ainsi que l’encadré ci-dessous. 
· Avez-vous déjà réalisé des activités similaires, pour un niveau "0", dans d'autres langues également ? (Soulignez votre choix ou biffez les autres).
 
     	   Oui, nous tous                       Seulement certain·es d’entre nous            Aucun d’entre nous 

· Quelles caractéristiques de la didactique intégrée relevez-vous dans cette activité 
d'enseignement ? Comparez-les avec la description de l'approche figurant ci-dessous (si vous le souhaitez, vous pouvez simplement surligner les parties du texte que vous voulez sélectionner et écrire en dessous vos autres observations et commentaires).

	La didactique intégrée
La didactique intégrée des langues vise à aider l’apprenant à établir des liens entre un nombre limité de langues, celles dont on recherche l’apprentissage dans un cursus scolaire, selon l’idée centrale pour les approches plurielles d’un appui sur le connu pour aborder le moins connu : la langue de scolarisation pour aborder la première langue étrangère, cette dernière pour entrer dans la seconde langue étrangère, etc., sans oublier les effets en retour de telles synergies. Sans oublier non plus, surtout lorsqu'elles font l'objet d'un enseignement, les langues d'origine des élèves. On a donc deux langues (voire trois ou quatre) qui sont "travaillées" en même temps […]. D’autres [travaux] s’interrogent sur l’articulation de la langue de scolarisation et des langues enseignés dans une perspective intégrée.
https://carap.ecml.at/Pluralisticapproaches/tabid/2681/language/fr-FR/Default.aspx




2) [bookmark: _gjdgxs]Nous vous demandons maintenant de lire un deuxième extrait basé sur la didactique intégrée (Extrait B), tiré de la base de données CARAP : Line Audin (coord.), Enseigner l'anglais de l'école au collège. Comment aborder les principaux obstacles à l'apprentissage, Paris, Hatier, Institut national de recherche pédagogique, 2005










EXTRAIT B : “Quand un égale deux : les deux présents”
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· Est-ce que certain·es d’entre vous ont vécu des situations d'enseignement comparables (pas nécessairement en lien avec cette structure linguistique ou la paire anglais/français, mais le même type de problème) ?  ……………………………………………………………………………………………………….
…...……………………………………………………………………………………………..……
· Dans quelle mesure êtes-vous d'accord avec ce qui est énoncé dans le texte ci-dessus concernant le processus de catégorisation et la représentation de la réalité à travers les langues ?
1- Nous sommes tous d'accord, tant sur le plan conceptuel que sur celui de l'expérience directe. 
2- Plutôt d'accord, surtout au niveau conceptuel.
3- Pas vraiment d'accord.
4- Pas du tout d'accord.

· Si vous avez répondu 1, 2, or 3, ajoutez au moins un exemple (par exemple, une situation d'enseignement, ou une comparaison de structures linguistiques, etc., pour justifier votre réponse). Si vous avez répondu 3 or 4, justifiez (brièvement) votre réponse par des considérations personnelles.
……………………………………………………………………………………………..……
……………………………………………………………………………………………..……











3) Observez maintenant les activités suivantes dans l'extrait B (par la suite, si vous le souhaitez, vous pouvez également consulter le document complet, qui se trouve à l'adresse suivante :
https://carap.ecml.at/tabid/2313/PublicationID/35/Default.aspx  )
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· Quel est, selon vous, le rôle de l'élève dans l'extrait B ? Et celui de l'enseignant ? (Très brièvement) …………………………………………………………………………………….
……………………………………………………………………………………………..……
· Quelles sont selon vous les implications de l’utilisation des extraits A et B pour un·e enseignant·e de langue étrangère dans une classe multilingue ? Vous pouvez sélectionner deux réponses au maximum: 
1- Le premier est plus facile, précisément en raison de la difficulté de ce genre de classe, qui nécessite des activités pratiques et claires.
2- Le second peut suggérer des idées utiles pour modifier les méthodes d'enseignement en général.
3- Ils ont une perspective très différente ; bien qu'ils se rattachent à la même approche, il est inapproprié de les comparer.
4- Ni l'un ni l'autre n'ont de valeur spécifique en ce qui concerne la pluralité des langues dans la classe, ils peuvent tous deux être utiles, ce qui compte c'est la médiation de l'enseignant.
5- Autre (facultatif) : 
……………………………………………………………………………………………..……
……………………………………………………………………………………………..……
……………………………………………………………………………………………..……

[bookmark: _30j0zll]ACTIVITE INDIVIDUELLE
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[bookmark: _1fob9te][bookmark: _3znysh7]1. Bref commentaire personnel: En vous référant aux extraits fournis dans l'atelier et commentés en petits groupes (extrait A et extrait B), notez de manière très concise au moins un aspect pour chacun d'entre eux qui vous a particulièrement frappé·e. Si vous avez suivi le travail en petit groupe, vous pouvez également vous référer aux discussions avec les collègues. Si vous étiez absent, vous pouvez analyser le matériel par vous-même.
...……….………………………………………………………………………………………………………………………………………….……
...……….………………………………………………………………………………………………………………………………………….……
...……….………………………………………………………………………………………………………………………………………….……

2. Réflexion sur des matériaux d’enseignement: Observez les matériaux figurant ci-dessous, provenant du projet ConBat+. A quelle(s) approche(s) plurielle(s) pourriez-vous les rattacher ?
………………………………………………………………………………………………………………………………………….……
En imaginant utiliser le tableau ci-dessous dans une classe de votre choix, suggérez brièvement (sans créer d'activités ni rédiger d'objectifs mais en décrivant uniquement le type d'intervention) au moins une façon de l'améliorer pour valoriser davantage les langues de la classe et stimuler la collaboration avec d'autres enseignants (d'une langue étrangère, de la langue de scolarisation, voire d'autres matières), en tenant compte notamment de ce qui a été fait jusqu’ici.

Note : Si vous avez des activités que vous avez déjà réalisées vous-même et que vous considérez comme significatives, vous pouvez proposer l'une d'entre elles au lieu d'adapter le matériel proposé.
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Lien vers le document complet: A healthy diet 


...……….………………………………………………………………………………………………………………………………………….……
...……….………………………………………………………………………………………………………………………………………….……
...……….………………………………………………………………………………………………………………………………………….……
...……….………………………………………………………………………………………………………………………………………….……







1. Observation de la banque de données CARAP en fonction de ce qui a été fait dans l’atelier.  Voici des liens vers des parcours/unités/matériels d'apprentissage CARAP à observer. Sélectionnez-en un seul, que vous jugez intéressant, et remplissez la fiche d'observation.
Document 1                       Document 2                          Document 3
               Explorers                       If you want peace 	     Le lingue: origine delle parole

FICHE D’OBSERVATION

Matériel d’enseignement: ………………………………………………………………………………………………………………………………..….
Titre: ………………………………………………………………………………………………………………………….
Thème: ……………………………………………………………………………………………………………………..
Niveau de langue indiqué dans le CARAP: ………………………………………………………………..
(Veuillez également préciser si vous êtes d’accord avec le niveau indiqué, ou si vous pensez qu’il est nécessaire de le modifier, etc. ) 
Fourchette d'âge des étudiants ciblés : ……………………………………………………………………..
Adaptation possible pour une ou plusieurs classes : ………………………………………………………
Points les plus forts: 
(brièvement, en faisant référence aux thèmes abordés dans la formation)  
……………………………………………………………………………………………………………………………….
……………………………………………………………………………………………………………………………….
……………………………………………………………………………………………………………………………….
Points critiques potentiels:
(brièvement, en général ou par rapport à votre contexte) ……………………………………………………………………………………………………………………………….
……………………………………………………………………………………………………………………………….
……………………………………………………………………………………………………………………………….

2. Tâche individuelle:  réfléchissez individuellement à votre pratique d'enseignement en matière d'approches plurielles en remplissant un outil de réflexion (adapté du document original produit par Miranda Karjagdiu Çolak, Kènia Puig i Planella, Athina Vrettou, cf Développer des compétences enseignantes pour les approches plurielles).	Comment by Brigitte Gerber: For the ECML: add link to this unit on our website

Merci de votre coopération!






	[bookmark: _Hlk138254764]© 2023. Cette œuvre est soumise à la licence internationale Attribution – Pas d’Utilisation Commerciale – Partage dans les Mêmes Conditions 4.0 International Creative Commons 
CC BY-NC-SA 4.0). Attribution : Activité originale provenant de
Gerber Brigitte (et al.), Développer des compétences enseignantes pour les approches plurielles, Conseil de l'Europe (Centre européen pour les langues vivantes), 2023, www.ecml.at/pluralisticteachercompetences.
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Guide du professeur
Approche: Didactique intégrée
Destinataires : éléves francophones ayant déja étudié I'espagnol langue étrangére.
Durée: 60'
1l s'agit d'une legon O d'italien pour des éléves francophones ayant déja étudié
I'espagnol langue étrangére.
IIs doivent identifier des expressions trés basiques et frequentes en italien et en
espagnol. Puis, ils rassembleront les expressions qui signifient la méme chose en
francais, espagnol et italien.
Plus tard, ils réfléchiront en petits groupes sur:
les signes d'interrogation en francais, espagnol et italien
I'utilisation du pronom sujet en francais, espagnol et italien
la proximité des trois langues.
L'objectif final est de promouvoir la motivation des éléves pour une troisiéme
langue étrangére en les faisant réfléchir sur les coincidences et la proximité entre
leur propre langue et d'autres langues de la méme famille.

Langues: espagnol, italien, frangais.
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1- Identifie la langue des expressions suivantes :

espagnol

italien

Sono giornalista
Estudio/hago filologia
Abito a Parigi

gracias

Sono le cinque
(Tengo) veintidds
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2- Compléte la grille avec les phrases ci-dessus :

francais espagnol italien

Comment tu t'appelles?

Je m‘appelle Marie

francais espagnol italien

Dol es-tu?

Je suis espagnol
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Introduction

Lapprentissage des deux présents en anglais est source de difficultés
notoires chez les apprenants francophones, difficultés qui perdurent
pendant de longues années. Anne Trévise, dont la thése” remarquable
nous a servi de cadre de référence pour la partie théorique, a une
formule choc 2 propos de la forme en be + ing : Cest, selon elle, « un défi
lancé aux didacticiens », car il est extrémement difficile de trouver une
valeur centrale aisément transmissible aux apprenants.

Faut-il pour autant différer son apprentissage et priver les éléves de tout
un champ de possibilités d’expression dont on peut difficilement faire
Iéconomie ? Faut-il I'enseigner en occultant — comme cest souvent le
cas en début d’apprentissage — les problémes particuliers qu'il pose ?
Nous proposons la démarche inverse : initier une réflexion sur le
systéeme de la langue maternelle pour aborder celui de I'anglais muni
d’outils, de reperes, de concepts qui pourront faciliter apprentissage
ultérieur.
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Mise en ceuvre de la séquence d’enseignement

1. Découverte du fonctionnement du francais : plusieurs
valeurs, une seule forme

Cette premidre phase, directement en prise sur le fonctionnement du
frangais, trouve sa place en dehors du cours de langue. Elle sinstre
parfaitement dans une séquence de frangais sur les valeurs temporelles.

4 Recueil d’un corpus de phrases au présent

La premitre étape s'articule autour d’un corpus d’énoncés produits par
les éléves. La consigne donnée par I'enseignant pour constituer ce
corpus est la suivante : « Ecrivez quatre phrases en utilisant des verbes
d’action® au présent. »

Cette consigne utilise volontairement un vocabulaire relativement flou
qui donne matitre 2 discussion et réflexion avec les éleves. Est-ce que
tel verbe est un verbe d’action ? Qu'est-ce qu'une action ? Qu'est-ce
qu'un état® ? Quels sont les rapports entre langue et réalité 2...

Lenseignant recense les phrases produites par les éleves. 1l peut
éventuellement en ajouter de fagon 2 obtenir un éventail aussi complet
que possible des valeurs de base du présent frangais®.

¥ Réflexion collective sur les valeurs du présent en frangais

1l demande ensuite aux éleves de classer ces phrases d’apres leur sens
général. Aprés discussion, on aboutit 2 une classification de ce type :
on patle de quelque chose qui se passe en ce moment

. on parle de quelque chose qui se répéte

on parle de quelque chose qui était vrai dans le passé, qui est vrai
maintenant, qui sera vrai dans I'avenir

. on parle de quelque chose qui va arriver, qui va avoir lieu plus tard
. on parle de quelque chose qui a eu licu dans le passé

. on parle de quelque chose qui nest pas réel

AVA BN

Le classement ci-dessus reprend les termes proposés par les éleves au
cours de la discussion. Les quatre premitres valeurs sont en général
trouvées sans difficulté méme si la démarcation n'est pas toujours claire
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Document n° 2
Exemple de corpus corrigé
Consigne : « Pour chacun de ces énoncés au présent, cochez la valeur qui

convient. »

Regarde I'avion tiui décolle.

Mon pére fume beaucoup.

Ma mere travaille A Paris.

Jhabite 2 Paris.

En aollt je pars au bord de la mer.

Est-ce que w regardes la tél¢ le mardi soir ?

Qulest-ce que tu fais demain ?

Hé! Qulest-ce que tu fais ?

0| 00| | e[ wn] | e o[ =

Je ne vais jamais & Paris.

=
|

Je vais 2 Paris demain.

=
-

Tu es encore en train de jouer !

=
N

Chut ! Je travaille !

=
[

Elle arrive roujours en retard.

=
|

Quand fais-tu tes devoirs ?

=
i

Je ne peux pas venir. Je fais mes devoirs.

=
o\

Tu m’écoutes, dis 2

=
N

Je fais du volley le mercredi aprés-midi.

=
3

Mercredi, je ne vais pas A la piscine.

=
o

Les Anglais boivent beaucoup de thé.

™
S

Qulest-ce que tu dis ?

|
-

Quest-ce que tu prends au petit-déjeuner 2

]
¥

Samedi, on fait une féte.

8

Je lis surtout des bandes dessinées.

N

Jarrive !

™
W

Je n'aime pas les épinards.
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@ CONTENT BASED TEACHING + PLURILINGUAL/CULTURAL AWARENESS CONBAT

A HEALTHY DIET

Petri Vuorinen

In the comments column you can write about your own feelings (if you liked the food, if it
looked/smelled good, if it was healthy/unhealthy etc).

You can write the names of dishes and your comments in your mother tongue or English.
When discussing the chart, you can use any language but make sure everybody understands
you.

Mon | Tue Wed | Thu Fri Sat Sun Comments

Breakfast

Lunch

Dinner

Snacks

After you have kept a food diary for a week, discuss what you ate during your week.
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