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I ntroduction

Nous nous proposons dexposer dans les lignes qui suivent I'expérience d'utilistion de deux
langues comme vecteurs d enseignement au niveau de I'éducation de base e au niveau du premier cycle
du secondaire, dans des écoles pilotes au Cameroun. Le recours a cette pédagogie a &é motive par la
gtudion multiculturdle & multilingue du pays l'un des plus linguidiquement fragmenté d Afrique
Centrale.

La quedion de dépat fut cdle de savoir comment promouvoir dans un contexte multilingue
comme le nétre & ou prévat un syséme éducaif post-colonid monolingue en langue érangere, une
éducation qui tienne compte de toute la diversté linguidique environnante & qui donne a tous des
chances égdes de réussr dans l'acquisition de la lecture, de I'écriture & des connaissances de base
indigpensables atout développement et al’ épanouissement del’ goprenant.

Pour ce fare nous décrirons brievement la fragmentation linguisique & le multilinguisme du
Cameroun. Nous montrerons ensuite comment la langue materndle & la langue seconde de I’ gpprenant
sont dternativement utilistes pour fare acquérir a ce demnier des compéences et lui tranamettre des
connaissances dés les premieres années de I’ école, dans un systéme éducatif au moins trilingue a terme.

1. Lecontexte de |’ expérience camerounaise d’ enseignement bivectoriel

L’ensaignement  bivectorid que nous décrivons dans cet expost se Stue dans le contexte d'une
extréme fragmentation linguisique, de multilinguisme e de divarsté culturdle du Cameroun dune part,
et dautre pat, cdui dune expérience denseignement bilingue (LM/LO) au cours des 20 dernieres
années, dors que les langues materndles africaines, dans ce pays sont absentes du systeme éducetif de
facon générde.

1.1. Ledouble héritage linguistique du Cameroun

Le mutilinguisme du Cameroun est caractérist par un double héritage linguidique conditué de plus
de 248 langues locdes diginctes e d'autre pat de 2 (deux) langues érangeres, le francais et I'anglais,
langues recues de I'éducation colonide e édblies respectivement dans la patie orientde e la patie
occidentde du pays, dors placés respectivement sous mandat frangas e anglas, comme langue
d éducetion et de communication officidle.

Le Cameroun en Afrique Centrde et I'un des pays les plus linguisiquement et ethniquement
fragmentés. 1l et auss caactérise par une grande diversté culturele. L’inventaire préiminaire de I'Atlas
linguigtique du Cameroun en 1983 a dénombré 248 unitéslangues, une unitélangue é&ant définie comme
un ensemble de vaiantes linguisiques géogragphiquement locdissbles mutudlement  intdligibles a
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'immédiat, ced-adire, comme un ensamble de didectes entre lesques I'intercomprénenson et
satifaisante. Les recherches récentes ont permis de réaménager certaines unités-langues et d'en découvrir
dautres pami lesqudles des langues éeintes a ce jour (une dizaine), des langues en voie de dispaition
ite a I'abandon de leur pratique par les locuteurs dorigine sous I'influence de diverses pressons
socides, au profit des langues voisnes veéhiculares ou mgoritares dominantes. Au sein de cette
multitude de langues quelques unes sont linguisiquement proches, mas beaucoup dautres sont  plutdt
tres éoignées sur le plan de leur dtructure. L'on rencontre en effet au Cameroun trois des quatre grandes
familles de langues d'Afrique éadblies par Greenberg (1963), c'et-adire: des langues Nilo-Sahariennes,
Afro-Agdiques & Niger kordofaniénes. La seule famille absente et le Khoisan, qui est répandue en
Afrique audrde.

A cdte divergté des langues du point de vue de leur dructure interne Sgoute la diversté de la
talle de leur extendon géographique : certaines langues ont une extenson tres redreinte, pafois réduite a
une montagne ou a un village notamment dans les régions montagneuses et les hauts plateaux, tandis que
dautres sétendent sur de vadtes teritoires, ou bien sont méme trandfrontaiéres parce qudles éaent
cdles dun méme peuple avant le traité de Berlin de 1884. Et ces langues transnationdes sont souvent
parlées, dun pays a un autre, sous des variantes didectaes générdement intercomprénensbles de proche
en proche, mais pafoisinintdligibles entre les extrémités.

Sur le plan démogrephique, certanes langues sont parlées par moins dune demi-dizane de
milliers de personnes, dautres par des centanes de milliers de personnes, et dautres jouissent dune
catane véhiculaité. Mas sur le plan du datut, jusgua ce jour, toutes sont conddérées comme des
langues nationdes, sans aucun privilege paticulier des unes sur les autres. Un nouveau concept est en
cours, celui des "langues officidles locaes' pour tenter de revaoriser le satut officie de ces langues.

La complexité de la dtudion linguidique Saggrave ces deniéres anées avec le phénomene
dexode (rurd) vers les grandes villes a la recherche demploi e le déplacement des populations des
régions sshéliennes et arides vers les régions ou les terres sont fetiles. Le brassage des populations
dorigine culturelle différente qui en découle renforce la complexité de la Stuation linguigique.

Le multilinguisme qui caractérise le Cameroun aind que tous les Etats d Afrique Centrde a entre
autres raisons, favorisé pendant longtemps, voire jusqu'a ce jour, I'absence des langues nationdes dans
les systemes déducetion. Les langues héritées de la colonistion sont retées les seules langues
dingruction, plus de 40 ans gores les indépendances, mdgré les réaultas de la recherche et les
recommandations des conférences nationdes et internationdes. Puis I'on condtate que cette abosence des
langues locdes a I'école coincide avec les grandes déperditions scolares  que montrent  les daigtiques.
L'andphabétisme atent encore des taux effrayants. Au Cameroun, il e de 40%, mdgré les efforts
dinvestissement de I'Eta en faveur de I'éducetion, sdon les données du minigére en charge de
I’ dphabetisation.

1.2. La question d’enseignement des langues nationales

Dans le contexte de diversté comme cdui-1a, les communicateurs, les améregeurs linguigtiques &
les éducateurs ne peuvent que se demander congtamment : comment organiser la communication e
I'animetion des groupes de maniére a dteindre tout le monde ? comment promouvoir une éducdion de
qudité & accessble méme aux plus défavorists? Quele éducation promouvoir, qudle(s) langue (9
enseigner et en qudle (9 langue (9) enseigner pour rédiser cette équité souhatée par tous, garante de la
paix e de la cohabitation harmonieuse dans la diversité ?

Cette question a préoccupé les chercheurs et les éducateurs camerounas a la fin des années 70. Il
éat quedion de trouver comment intégrer |'enseignement des langues nationdes locdes dans le syseme
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éducatif, puisque cda Saverat incontournable, d'autant plus que le contexte higorique, avec les fortes
poussées democratiques, rendait la prise en compte des langues locdes & minoritaires inductable dans
I’éducation et la communication des masses. C'est a I'issu de ces réflexions engagées a différents niveaux
par les univerdtares e les chercheurs quest né le «projet de Recherche Opérationndle pour
I'Ensdgnement des Langues au Cameroun» (PROPELCA). L’objectif principd du projet fut de
déveopper des moddes générdisables d'enseignement des langues maendles e des langues officidles.
Apres 15 ans dexpérimentation réusse e dextenson par |'augmentation croissante et progressve du
nombre de langues impliquées et du nombre décoless PROPELCA sera adopté comme programme
générdisable en 1995 lors des Etats Généraux de I'éducation. Ce programme préconise |'enseignement
des langues ndiondes sans exdudve et des langues officidles, sdon le modde de «trilingue extendf »
déveoppé par le Prof. Tadadjeu Maurice (1990).

L'on s rend compte ajjourdhui que I'approche déducation multilingue des chercheurs de
I’équipe PROPELCA est confortée par les pratiques ordes des langues nationdes au sein de la

popultion.

1.3. Lespratiques orales plurilingues de la population

La maniere dont les Camerounais pratiquent quotidiennement a I'ord les langues avec lesqudles
ils sont en contact suggere la voie a suivre pour la promotion de la pratique complémentaire écrite de ces
langues. En €ffd, les Camerounais, dans leur grande mgorité, ne sont pas monolingues sur le plan ord
notamment, mis a pat le phénomene récent d' aandon des langues locdes dans les foyers par les jeunes
au profit du francas ou de l'anglas — paticulierement dans les grandes agglomérdions. Ils sont
plurilingues et manifetent pluseurs formes de hilinguisme ou de plurlinguigme: le nombre de langues
combinées e pratiquées par les individus vaie de 2 a 4, voire plus Les types de combinason s
présentent comme suit :

a) languelocde materndle (LM) + langue officidle (LO1)

b) langue materndle + langue officidle 1 + langue officidle 2 (LO2)

c) languedfficidle 1 + langue officidle 2

d langue materndle + 2 langue nationde + langue officidlle 1

e) langue materndlle + langue officielle 1 + 2° langue nationdle + langue officidle 2.

Au regad de ce qui précede, éendre cette pratique orde plurilingue dans les sysémes éducatifs
formds @ nonformds aura une base scientifique tout a fait vaable C'est pour cette raison, entre autres
rasons fortes, qua I'Universté de Yaoundé | e au centre ANACLAC de linguidique gppliquée, nous
proposons le trilinguisme extendf a travers les moddes PROPEL CA.

1.4. Lesmodéles PROPEL CA

Le trilinguisme extensf se présente comme le réaulta d'un processus de bilinguisme additif a
travers les différents niveaux successfs d'éducation. |l propose une éducation qui associe des le départ 2
langues e, y goute ensuite successvement 1 ou 2 autres langues. La langue maernelle locde es la
premiére composante de ce hilinguisme e les autres composantes sont des langues secondes; et dans ce
dernier cas, il peut Sagir soit des langues officidles, soit des langues camerounaises e africaines de large
extendon. Pour éablir ce trilinguisme extendf, les chercheurs de I'équipe PROPELCA ont déveoppé 4
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volets d'enssignement des langues, qui sont autant de moddes, correspondant chacun a un niveau
d éducation spécifique.

Le modéle 1 s rgpporte & I'ensdgnement du francais e de I'anglais, respectivement aux
anglophones & aux francophones au niveau du secondare Il vise le hbilinguisme officd
(francaidanglas) par I'acquistion de certaines connaissances prédectionnées du programme dans la
seconde langue officiele des gpprenants. Mis en pratique et générdise dans tous les éablissements, ce
progranme devrait permettre a tous les déves arivés en fin de premier cycle d' ére de bon hilingues en
francais et en anglais, ¢ est-&-dire, dansles 2 langues officidles du pays.

Le modéle 2 s rapporte & I'ensdgnement de la langue materndle e de la premiére langue
officidle familiére des gpprenants au niveau des 3 a 4 premiéres années du primare. Cette pratique et
aopelée a s renforcer dans les deux dernieres années du cycle déducetion de base e sarvir de tremplin
pour le modde 3. La langue maendle langue premiere de |'gpprenant est enseignée et utiliste comme
vecteur d'indruction dans ces dasses tandis que la premiere langue officiele familiére, langue de la
province dorigine de I'apprenant, et d'abord pratiquée a I'ord la premiére année & |'enseignement de
I’écrit n'intervient qu'a patir de la 2e anée, puis dle s pefectionne progressvement. Ce progranme
vise au tame de la 4é anée du primaire un hilinguisme équilibré des enfants en langue premiére, leur
langue maerndle e en premiére langue officidle, gréce a une pratique orde & écrite des deux langues.
Nous laissons de coté les autres mativations e buts de ce modde 2. Signdons que I'ensaignement de la
2é langue offiddle peut &re introduite dga a la fin du cycde primare a I'ord, sans atendre la 6€ ou dle
et de rigueur. Le hilinguisme de ce modde 2 et un hilinguisme idetitare: la langue materndle
identifie I'apprenant & sa culture & & sa locdité dorigine e la 1°° langue officidle & sa province
d origine.

Le modéle 3 s rgpporte & I'enseignement de deux langues nationaes comme matiére au premier
cycde du secondare: les deux langues sont respectivement «une langue douverture» au choix de
I’ &ablissement, différente de cdle des gpprenants, ayant une cetaine véhicularité d'une pat, & dautre
pat, «une langue dinculturation», langue maendle ou quas-matenele des gpprenants. Ce
programme vise surtout |I’ouverture des apprenants a une autre culture camerounaise et favorise de ce fait
I'intégration des peuples de différentes langues et cultures gppelés a vivre ensemble. Mas en le fasa,
I'gpprenant doit auss bien Simprégner de sa culture, surtout Sil n'a pas eu I'opportunité d goprendre a
lire et a écrire salangue maternelle au niveau du primaire.

Le modéle 4 s rapporte a I'usage intendf de la langue materndle au pré-soolaire la ol ce niveau
d éducation et opéraionnd, le pré-scolare néant pas obligatoire. La langue officiele familiere peut ére
introduite al’ ord alafin de ce cyde pour préparer le bilinguisme identitaire au niveau du primaire.

Comme nous pouvons bien le remarquer, le type denfant & de jeune camerounais genéré par ces
moddes e un trilingue extensf et potentidlement un quadrilingue. En effet, 9§ cet enfant a bien sivi les
ensgignements qui lui ont &é prodigués dans le cadre de ce programme, a la maendle, au primare & au
secondaire, il possede la pratique orde et écrite de deux langues locdes camerounaises (sa langue
premiere e une autre langue nationde) e les deux langues officidles (le francais e I'anglais). Aucune
langue nN'et exclue, quand bien méme dle ne serat pas écrite/dandardiste, car dle pourrat ére
enseignée a I'ord, comme l'indique Tadadjeu et Mba (2000 :146-160), a travers les chants, les récits et
les jeux. L’enfant peut méme dler ardea de la pratique de quatre langues a travers les circuits informels
d gpprentissage  des langues, Sil a une motivaion qui 'y pousse Comment s manifeste |'usage
bivectoriel des langues a travers ces moddes?
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2. L'enseignement bivectoriel

Il sagit de l'utilisation de deux langues pour l'ensaignement des contenus des programmes dans
une classe donnée. L'usage de deux (2) langues dans la méme dasse comme co-vecteurs denssignement
des disciplines gpparait dans le modde PROPELCA présentés ci-dessus e plus particuliérement dans les
moddes 2 et 4 dune pat et le modde 1 dautre pat; les moddes 2 e 4 se rgpportent a  I'enssignement
en langues materndles e en langues officidles des les premieres années de I'école, ( c'est le hilinguisme
idertitaire) e le modde 1 se rapporte a I'enssignement en la seconde langue officidle au secondaire,  (
cest le bilinguisme officid). L'utilisation des deux langues et assse sur des facteurs favorables et des
contenus spécifiques. La description que nous dlons en donner indique a la fois ce qui e, ce qui se passe
rédlement, et ce qui aurait di ére, S toutes les conditions étaient réunies.

2.1.L'enseignement bivectoriel au préscolaire et au primaire.

2.2.1. Deux facteursfavorables :
I sagit du bilinguisme du méitre & de la quas-homogénéité de la dasse.

(@) Lebilinguisme du maitre

Jusgua ce jour au Cameroun, tous les ensagnants sont scolarisés @ formés dans une langue
différente de la leur. Ce sont les langues officidles, langues secondes pour la quas-totdité des maitres et
des maitreses.  L'ensagnant et par consdquent bilingue, méme sil sagit générdement dun bilinguisme
désfquilibré: en effet, sil a une compétence bien établie dans la pratique orde de la langue officidle
familiere, sa LOL, il nen e pas de méme pour sa langue maternele quil ne pratique qua l'ord. D'ou la
nécessté de former et dinitier I'enseignant de la classe bilingue a la lecture e a I'écriture de sa langue
materndle. Ce recycdage permet a I'ensaignant non seulement dére un bilingue équilibre, mais le qudifie
a tenir convenablement une cdasse hilingue. Cette formation est rdativement facile dans la mesure ou
I'enseignant n'a aucune lacune au niveau de la compréhension e de I'docution, bref de la pratique orde
de sa langue materndle. Le recyclage lui fait acquérir I'écrit par la pédagogie de la trangtion de la langue
officidle a la langue maternelle. Dans le cas de PROPELCA cda s déroule pendant deux semaines au
cours de trois vacances scolaires. Da a la fin du premier sage, cest-a-dire, les deux premiéres semaines,
le maitre peut enseigner.

(b) La quasi-homogénéité dela classe :

En dehors des grandes agglomérations cosmopoalites ou le regroupement des enfants en clase sdon la
langue materndle pose des problemes inévitables, les petites villes et les villages offrent un contexte tout
a fat adéquat pour l'organisation des dasses hilingues & de la pratique du bilinguisme identitare. Dans
oes locdlités, 80 a 100% des déves ont une méme langue maternglle. Etant donné quiils viennent souvent
du méme quatier, les enfants dont les parents ne sont pas de la locdité et possedent par conséquent une
autre langue materndle, ont souvent fini par pratiquer la langue locde a force de jouer avec les enfants
de méme &ge, au quotidien au quartier.

L'homogénéité linguidique de la dasse & le fat que l'ensaignant & les déves pratiquent la méme
langue maemndle ou quas-maendle font de I'école un espace communautaire privilégié pour la
poursuite harmonisée des jeux e des activités éducatives commencees en famille ou le démarrage dautres
types dactivités comme l'introduction au monde du livre par le bias de la lecture/écriture  en langue
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maternelle locde. Et comme l'ensaignant, en plus de cette langue maendle, pratique au moins l'une des
langues officidles, cdle dans lagudle il a &é éduqué, il ex qudifié pour I'enseignement de cette langue
officdle aux enfants qui  eux ne la pratiiquent pas encore. Que contenu le maitre véhicule-t-il dans
chague langue ?

2.1.2. Leslangueset les contenus d' enseignement
(a) Auniveau préscolaire: préparation a |'enseignement bivectorid :

Il faut dire dentrée de jeu que l'enssignement bivectorid n'a pas cours a la materndle. Mas il y a
une préparation des enfants a un td enssignement, préparation qui n'est pas bouleversante dans la mesure
ou les enfants en arivant a I'école ne pratiquent pas la langue officiele, mais entendent des gens la parler
detempsen tempsdans leur locdité, notamment des érangers ou des commercants.

Il fat auss savoir que l'enssignement précolare n'et pas obligatoire comme nous l'avons
ggndé plus haut. Tous les enfants qui arivent a I'école "primare’ ne sont pas nécessairement passes par
une maternelle.

La ou ce niveau déducation exige le maitre conduit les enssignements dans la langue maternelle
des goprenants, lui-méme éant locuteur de la ladite langue. Les chansons et les récitations sont dites en
langue maendle. 1l en et de méme des autres exercices comme le coloriage, le grgphisme, I'éducation
sengoriele, I'éducation a l'environnement ou la praique du sport e des jeux qui sont les principaes
activités de ce niveau déducation. Au cours de la 2™ année de ce cydle (la grande section), le maitre
peut introduire la langue officidle. Il sagira dun enseignement ord de la langue comme objet, a travers
des didogues, en vue de la compréhenson & de I'docution de la langue. Cette pratique doigne I'enfant
du dépaysement par rapport al'écoute de cette langue lorsguiil 1a rencontre al'école primaire.

(b) Auprimaire: LM et LO1 co-vecteurs:

La langue maendle ex dabord ensaignée comme matiére au début de la premiere année. La
compétence viste et a la fois l'ord et I'écrit. En effet, la phase de préparation a la lecture/écriture de L.M
présente des lecons sur le "commentaire des images' qui sont un excellent moyen de renforcement des
compétences ordes des enfants en leur L.M, tant au niveau du vocabulare que de I'docution. La phase
suivante qui est lingruction ou linitiation & la lecture/écriture est I'objet principd du programme de la 1%°
et de la 2e année. L'enfant apprend a lire et a écrire des phrases, des mots quil comprend bien. 1l apprend
alire des syllabes et des |ttres par |e processus de la décomposition et de la composition des mots.

Bien que la langue materndle ici soit l'objet densdignement, dle et auss en méme temps un
moyen dapprentissage, car I'déve apprend a former des lettres et des syllabes and qu'a reconndtre la
vdeur des symboles grgphiques qui sont associés a sa LM cetes mas qui sont des compétences
dissocidbles de cette langue. Et cet pourquoi, au cours de la 26 et 3¢ awnée, lorsquil commence
l'apprentissage de la lecturelécriture de la langue officidle familiere (LOL), le maditre utilisera et
Sgppuiera sur cet acquis pour atteindre son but par la pédagogie de la trangtion.

La langue maternelle & ce niveau (1°°, 2& et 3¢ anée) et le principd médium denssignement des
différentes  disciplines a savoir: le cdcul, Ilhygiéne [I'éducation a I'environnement, I'éducation
sensoridle, les chants e les récits, la culture endogéne, cet-a-dire les modes de pensée et de vie, les
savoirs et les savoir-faire traditionndl's e communautaires, ec.
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Sagissant de la langue officidle ( la LOL), dle est auss d'abord enssignée comme une mdtiere. La
maitrise de l'ord passe par la pratique des didogues. L'enfant se familiarise avec le vocabulaire de base et
I'docution en cette langue seconde.  La langue officidle est concomitamment utilisée pour I'enseignement
des chants e des récits sans oublier les prieres, dans les écoles confessonnelles. Dans les cdasses
upérieures ce sera l'inverse A patir de la 3¢ année, la langue officidle devient progressvement le
principd vecteur denseignement. Elle et utiliste pour I'enseignement de la géographie, de I'histoire, des
sciences dobservation et des mathématiques. La L.M reste co-vecteur et le mditre y a recours chague fois
quil veut bien fare passer son message ordement dans les différentes disciplines. Les textes de lecture
proposss en L.M dans les dasses du CE2 au CM2 intégrent davantage I'enfant dans sa culture. Que se
passe-t-il au secondaire ?

2.2. L'enseignement bivectoriel au secondaire
2.2.1. L'enseignement des deux langues officielles

Le modde 1 PROPELCA qui porte sur le hilinguisme en francais et en anglais, cest-a-dire sur le
bilinguisme officid, a cherché a démontrer que la melleure maniére d apprendre une langue seconde
érangére (en fait 3langue dans notre cas) et de l'utilisr comme vecteur o enseignement.
Contrarement au bilinguisme identitaire du primare, le bilinguisme  officid fat gopd a 2 ensagnants
digincts, spécidistes chacun en I'une des 2 langues, méme g, éventudlement, chacun peut avoir une
connaissance non négligesble de I'autre langue, S I'on se référe aux compétences que nous avons décrites
au paragraphe 1.3. plus haut.

L’enseignement des 2 langues n'a pas le méme poids le quota horaire de la premiére langue
officidle familiere qui a servi de médium au primare e au moins le quintuple de cdui de la LO2, car la
LO1 et le vecteur denssignement de presque toutes les disciplines. Quant a la LO2, dle est d'abord
enseignée comme mdiére | gpprentisssge commence par I'docution (comprendre et parler) et s enchaine
presgue au méme moment par lalecture et I' écriture.

L'utilistion de la LO2 comme vecteur d enseignement, C'est-a-dire  comme moyen d acquisition
des connaissances dans une discipline au choix de I'éablissement, intervient & partir de la 3™ année du
secondaire. L’expérience de I'équipe PROPELCA sur ce point sest limitée a I'utilisation de la LO2 pour
I'enssignement de I'éducation a la citoyenneté (le dvisme les inditutions républicanes les droits de
I'Homme, etc...). Cette expérience a eu un tres grand succes qui conforte le bienfondé de I'goproche,
bien connue pour |’ gpprentissage des langues secondes. L’hidtoire pourrait ére auss, dans notre contexte,
une autre matiére d'ensaignement utilisant la LO2 comme vecteur, & pourquoi pas la biologie Méme les
L.M pourraent savir sans difficulté mageure de vecteur d'ensdgnement pour ces distiplines, S les
programmes le prévoyaient. La promotion des langues nationaes passe auss par la

2.2.2. L’enseignement des 2 langues africaines

Le modde 3 PROPELCA propose I'enseignement  de 2 langues &fricaines e, de fagon limitée, en
ces 2 langues africaines. La langue materndle est enssignée comme matiére mais surtout auss comme
moyen dinculturation. Par I'inculturation, |'goprenant et indruit sur la vie traditionnele dans tous ses
agects. C'est d'un gpprentissage qu'il sSagit, pour ceux qui au primare ont commenceé |’ goprentissage de
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la langue maternelle. Dans le cas contraire, I’'ensaignant fait rattraper aux ééves ce retard par la méhode
d auto-dphebétistion basde sur I'gpplication des principes de la phonéique, de la phonologie, de la
morpho-syntaxe, bref, des principes de déve oppement d’ un systeme d écriture,

La langue nationade seconde (LN2), es une langue camerounaise ou dfricaine de grande envergure
choise pa I'deve pami cdles propostes par I'é@dblissament e différente de sa langue materndle,
comme expliqué plus haut. L’enssignement vise la compréhenson e I'docution & travers la pratique des
didogues, puis l'initiation a la lecture e a I'écriture sans fare de ces deux composantes une exigence
mgeure. Au dda de la pratique orde et écrite de la langue I'objectif poursuivi et I'ouverture culturdle:
I'goprenant  découvre une nouvele culture &fricaing, la dvilisation dun peuple Cdle-ci et I'objet de
I’ enseignement tandis que lalangue est e vecteur par leque sa connaissance et acquise.

Il convient de préciser que Cest cette deuxieme langue africaine (LN2) qui conditue la
composante d’ extenson dans la théorie du trilinguisme « extendf ».

Tds sont les rlles joués par chagque langue a chague niveau dans les différents moddes
PROPELCA. Il sédblit en définitive un lien entre la langue & le contenu d ensaignement, de sorte qu'on
peut dire que I’ enseignement bivectorid donne au programme d' éducatif une certaine structuration.

3. L’enseignement bivectoriel structurel’éducation

Quand une langue devient vecteur d'enssignement, il y a nécessarement un contenu qui et
ataché a 'emploi de ladite langue dans le processus d'acquidition des connaissances préconisées dans le
programme scolare. En regroupant autour de la langue materndle e de la langue officidle les sujets ou
les contenus pour lesques dles sont utilisées, on peut bien s en rendre compte,

3.1. Le contenu des enseignements en langue maternelle

Lalangue maternelle est médium d éducation dans les disciplines d-dessous.
-Lesjeux, le grgphisme et le coloriage au niveau du préscolaire;
-les principes de lecture et d écriture au niveau du primaire;
-le cdeul e les mathématiques de base au niveau du primaire;
-1 éducation sensoridle au niveau du préscolaire et niveau du primaire;
-1’ éducation al’ environnement et lamorde aces mémes niveaux;
-les stiences d obsarvation (sciences de lavie et de lanature) au niveau du primaire;
-les contenus culturels au niveau du primaire.

La culture occupe une place de choix, car son enssignement, a travers les textes de lecture suivie
séend sur tout le cycle primare, puis au secondare. On range dans les connaissances culturdles les
modes de pensée des peuples, la vie en famille I'organisstion de la sociéé sur les plans politique
religieux, économique et socid, la technologie endogene.

3.2. Lecontenu des programmes en langues officielles

Les langues officidles sont utilistes pour véhiculer la plupat des enseignements énoncés ci-
dessus, générdement a des niveaux d éducation différents et supérieurs dans chague cas. C'est comme S
laL.M déblayait le chemin avant de laisser éventudlement la place aux langues officidles.

Leslangues officidles servent de médium pour I’ enseignement:

-des mathématiques au niveau supérieur a cdui de I’ éducation de base;
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-de latechnologie moderne et nouvdle et dela physique
-de lagéographie e de I’ higtoire universdle;
-des sciences approfondies de lavie et de laterre.

3.3. Lesdomaines de spécialisation de chaque vecteur

En comparant les activités des 2 langues, I'on se rend compte que chacune a ses spécificités. Le
domane de spécidision de la LM comme vecteur d'enseignement et rddif aux contenus culturds
endogenes e scientifigues du niveau fondamenta, en plus des bases pour I'acquisition des savoirs et des
svor-fare nouwveaux. Quant a la langue officidle, son domane de gpécidistion comme vecteur
denssignement et rdaif aux contenus scientifigues du niveau supérieur, les contenus technologiques
exogenes et modernes, les contenus d ouverture culturelle,

La répatition que nous proposons Sappuie Sur les contenus des programmes que nous avons
expérimenté a travers les moddes pour la promotion des langues locdes africaines. Elles sont capables de
véhiculer des contenus scientifiques & technologiques de niveau supérieur. C'est par la LM quon peut
offrir a I'enfant la posshilité de lasser Sépanouir son génie créateur. L'enfant réfléchit dans la langue
guil maitrise bien e peut produire asement par ce cand: les contes des enfants du CE2 chez les Mofu
dans I’extréme Nord Cameroun le prouvent bien. Il y a 3 ans ajjourd hui, ces enfants, qui né&aent qu'a
leur 4™ année d'école, ont produit des descriptions, des récits et des contes que le maitre de la classe a
rassemblé  en un recuel. Ils ont écrit ces textes avec peu de fautes dorthographe, qui d'alleurs
n'dtéraent pas du tout la fonctionndité du produit. Le jour ou les langues materndles seront intégrées de
maniere générdiste, des aménagements plus favorables permettront a cdlesci de jouer des rdles plus
importants comme vecteur d éducation. Des défis sont donc en perspectives.

4. Lesconditions favorablesa |'enseignement bivectoriel.

L’enseignement  bivectoridl LM/LO1 que les chercheurs camerounais ont expérimenté et font
appliquer dans quelques centaines (300) d'écoles pilotes éparpillées sur I'ensemble du territoire nationa a
des défisarelever qui sont des facteurs favorables ala générdisation (amdiorée). Il s agit:

- du recyclage des madtres en service @ de la formation professonndle des autres futurs enseignants
dans les écoles de formation, de maniére a é@ablir chez eux un bilinguisme équilibré et pourquoi pas un
trilinguisme ;

- de lacollaboration de I'adminigration locae dans la planification des affectations des enseignants

- de la décentrdisation effective de I'éducetion, car dle favorise I'gpplication du modde 2 PROPELCA
au primare e fadlite la planification linguigtique régionde e aix niveax des collectivités
décentralisees:

- de la motivation individudle des ensdgnants & de I'engagement paticipatif des communautés
linguistiques concernées par les langues enseignées al'école;

- du développement dun matérid didactique de qudité, adéquat e accessble et de la promotion dun réd
environnement lettré

- delagtandardisation et de la modernisation des langues.
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4.1. La standardisation de base de toutes les langues locales viables et la
moder nisation des lexiques.

Beaucoup de langues locaes sont dépourvues dune forme écrite. Etablir une forme écrite unique
par unité-langue n'est pas une téche aisée. Cependant, aujourdhui, larecherche linguistique a développé
des méthodes et des techniques qui permettent de bien identifier les langues, de bien décrire leur structure
et de bien développer leur forme écrite. 1l Sagira pour les aménageurs linguistiques de choidr laforme
didectde la plus adéquate et lamieux acceptée par les locuteurs des langues en question, car I'on ne peut
pas sandardiser une unité-langue en mettant al'écart ceux qui la pratiquent. Nous avons appliqué au
Cameroun la méhode du didecte de référence sandard (voir Sadembouo 1980 et 2001) avec des résultats
satisfaisants.

Pour résoudre de maniére planifiée ce défi, TANACLAC a mis sur pied un programme intitulé
BASAL ( Badc Standardisation of All Unwritten African Languages) dont la vidon est déradiquer
I'existence des langues africaines viables non-écrites al'horizon 2025.

Pour prendre en compte les langues loca es dans I'éducation formele & non-formelle, en contexte
scolaire et extrascolaire, il est indispensable de standardiser au prédable leur écriture. Etablir leur
systéme d'écriture, clest éablir leur aphabet et leurs regles orthographiques, en tenant compte de
l'avantage davoir un seul systéme pour les langues transfrontaieres, clest auss moderniser leur lexique et
c'est le rdle des académies des langues, en effet les concepts non traditionnds, les concepts scientifiques
et techniques doivent ére exprimés en langues locaes. Pour lestraduire, il sagirade suivre les procédés
appliqués dans toues les langues du monde en cas de néologie. Un consensus devra se dégager entre les
locuteurs e |es terminologues de la langue pour éablir définitivernent I'expression des nouveaux
concepts, au terme d'un temps d'usage pratique ou expérimentd. La résurrection des programmes de
lexiques thématiques et de dictionnaires monolingues soutenus jadis par I'A.C.C.T dans la sous-région
serait la bienvenue aujourdhui ol la porte des écoles est en train de Souvrir pour les langues africaines.
Enfin, sandardiser le systéme d'écriture dune languec'est produire le matérid de base pour
I'apprentissage de la lecture/écriture de lalangue et pour la stabilité de cette I'écriture.

La dandadistion des langues materndles non écrites conditue la garantie dune éducetion de
qudité et dun acces équitable de tous a l'éducation sdon I'approche du bilinguisme extensf PROPELCA.

4.2. Le renforcement des capacités humaines par la formation et le recyclage des
formateurs.

La formation des formateurs est indigoensable et incontournable. Le programme PROPELCA a
€U recours jusgua présent a des formateurs dg§a déployés sur le terrain. |l sest agi denseignants nayant
recu aucune initision a I'gpplication du programme hilingue langue maermndlelangue officele. Tres
souvent, ces ensagnants ne pratiquaent leur langue qua l'ord. Ni I'Universté, ni I'ANACLAC nont
décoles propres. Le programme sest déroulé dans des écoles privées e publiques ou les adtorités
éducatives nous ont ouvert les portes. Le renforcement des capacités du personne de ces inditutions
fasat patie intégrante du programme. Le fat de paler une langue nimplique pas quon soit capable de
I'enseigner. Cest pourquoi la formaion et linformation du pesonnd technique e adminigratif ont
condtitué I'une des priorités fondamentaes.
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Des stages de formation des formateurs ont dors éé annuelement organisés. A llissu de 3
sessions (de 2 semaines chacune) de formation concluante, I'enseignant recevait une atestation qui le
qudifiat pour I'ensaignement au programme hilingue. Des adliers de partage dinformation entre les
ingpecteurs des écoles et TANACLAC ont été organisés dans e but de faire comprendre e programme
bilingue PROPEL CA et les bénéfices rédls quion peut en retirer.

Mas pour lavenir e dans la pergective de la génddisttion, la formaion pédagogique et
andragogique a cet ensaignement hilingue devra fare patie du contenu des programmes de formation des
formateurs au sein des Ecoles e Inditutions spécidisées de formation telles que les Ecoles Normdes,
sans oublier les écoles de formation des cadres de la Jeunesse et Animation en charge de I'dphabétisation.
Les sessons de recydage ne sont dors que des rencontres de remise a jour des techniques
densaignement.

4.3. La stabilité des formateurs et la collaboration de |'administration scolaire.

Le programme PROPEL CA n'est pas une initietive des adminigtrateurs des Ecoles. Et en dépit de
la senghilisation et des adiers dinformation évoqués ci-dessus, I'gpplication des programmes a rencontré
€t rencontre encore des problémes qui proviennent d'une administration incompatible avec les exigences
d'un modde qui souffre de sa non-générdisation. L'ingabilité des maitres aleur poste suite ades
affectations ou a des promotions a souvent retardé le bon déroulement du programme. Le changement
dinspecteur ou de directeur d'une école-pilote améne | es organisateurs a reprendre régulierement la
senghilisation ; ce qui, alalongue, et décourageant. La collaboration avec I'adminidration de I'école est
indigpensable pour le succes du programme. Elle permettra de tenir compte des particul arités des écoles et
des classes bilingues lors des affectations du personnd et dorganiser la sensibilisation des parents
réfractaires ou sceptiques encore influencés par leur éducation extravertie vis-a-vis de l'innovation, en
attendant e jour ou ce programme sera confiée aux collectivités décentralistes comme l'indiquent les
nouveleslois.

4.4. Lacréation d'un environnement lettré en langues locales et le renfor cement des
capacités éditoriales.

Le succes des moddles PROPEL CA dépendraauss de la promotion d'un environnement |ettré en
langues locaes. Ce probleme ne se pose pas au niveau des langues officidles. Créer un environnement
lettré en langues locdes implique la promotion des structures viables pour I'édition en langues africaines.
Et ce n'est pas facile, compte tenu du faible niveau actuel des infrastructures, des capacités éditoriales et
de I'éroitesse du marché du livre en langues locales. L'adoption des programmes bilingues pourra
contribuer a changer ce paysage, mais a condition que le niveau de pauvreté actudle des bénéficiaires et
des populations cibles soit moins lamentable.

La crédation dun environnement lettré en langues locaes empéchera 'andphabéisme de retour et
dimulera I'échange dexpériences & dinformations. L'enseignement des langues locdes, dans le cadre
dun programme bilingue comme PROPELCA, a bexin dére soutenu par la production dune littérature
gopropriée e digoonible pour que le défquilibre entre les  langues officidles et les langues locdes ne
soient pas une source de dépréciation de ces derniéres chez les gpprenants et les néo-lettrés.
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Il sagit de produire tout le maérid didactique nécessare pour I'enseignement formd e non-
formd en langues locdes. Le projet PATPAL adopté par I'OUA jadis peut ére remis en chantier et s
judtifier dans le cadre de la promation des langues locaes, méme minaritaires en contexte multilingue.

Au-ddadu maérid didactique, il Sagit surtout de produire des livres dutilité pratique qui tout en
maintenant la compétence des néo-lettrés en lecture-écriture, répondent a leurs divers besoins par la
qudlité des informations en savoir et en savoir-faire qu'eles apportent. Cette littérature pratique
comprend: les brochures traduites, les dépliants; le modde des "livres coquilles’, permet aux langues
nouvellement standardisées, de produire rapidement et aisement une abondante littérature pratique en
langues locaes. Lallittérature traditionnelle orde peut auss nourrir abondamment I'environnement |ettré.
Lesgensament lire leur histoire locae, leurs épopées, leurs chansons ou leurs chantefables pour assumer
leur identité culturele. Cette littérature participe ala sauvegarde du patrimoine artistique et culturel
traditionnd. Les univerdtaires ont souvent fait de la collecte des traditions orales, une banque de données,
C' est-a-dire, un corpus pour des analyses scientifiques. Mise sous forme de livres pratiques, cette
littérature orae collectée contribuerait &la promotion d'un environnement lettré en langues locaes.

Le journd en langue locde semble ére le créneau par excdlence pour la création dun
environnement locd lettré 1l permet aux néolettrés dexercer leur compétence en lecture/écriture de leur
langue, puisquils peuvent y envoyer des aticles & publier. Les auteurs n'ont pas besoin décrire toute une
longue higoire. Cest le lieu ou la communauté locae peut exprimer par écrit son vécu quotidien. Dans
pluseurs comités de langues au Cameroun, le journd en langue locde et la production la plus lue. Le
journd Nufi Nsenken Ngwe en langue feefee tirait jusqua 3000 exemplaires, dors quaucune brochure
ou manud didactique n'éait pas tiré a plus de 500 exemplaires qui devaient dalleurs ére stockés pendant
345 ans et plus. "BIYO" chez les karang au Nord-Cameroun qui ne tient que sur 8 pages A5 et ramassé
comme des bouts de pain des sa parution alafin de chaque mois.

La littéraiure créée, la littérature de fiction, trouve auss sa place dans la création dun
environnement lettré en langues locdes. Le genre dramaique, parce quil peut ére mis en scene et le
plus attractif par rgpport au romanesgue. Mais tout dépend des histoires et du style des auteurs.

Le déveoppement de cet environnement |ettré va de paire avec le renforcement des capacités des
différents maillons de la chaine éditoride, depuis les auteurs jusguaux imprimeurs en pessat par les
maguettistes e les illudrateurs. Le livre en générd et le livre didactique en particulier doit ére agrégble a
lire. Des logicids appropriés pour les langues africaines & dotées d'une variété de police de caracteres
doivent ére créés et digponibles : laqudité du livre en dépend auss.

Voila exquissts quelques créneax par lesquds la promotion dun environnement |ettré en langues
locdes peut se dévdopper & soutenir un programme déducation bilingue (langues maemndles
locaes/langues officieles).

4.5. L'engagement des collectivités locales.

Il est illusoire de penser que I'Etat seul peut garantir I'accés de tous et surtout des défavorisés, a
I'éducation. L'expérience PROPELCA a montré que les écoles ou le programme bilingue a marché
comme il s doit sont cdles ou les intervenants de I'école, parents, dites locdes, formaeurs et
béndfidares ont adhéré a linnovation, ont participé a la senshilisstion et ont goporté une contribution
multiforme (morde, maéridle, financére) a la rédisaion des programmes. Cest pourquoi I'engagement
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des collectivités locdes sur le plan de la senghilisation (car il y a toujours des soeptiques) et surtout de la
mobilisation des ressources et le gage du succes des modeles PROPEL CA.

4.6. La décentralisation et I’engagement de |’ Etat.

La décentrdistion séend progressvement en Afrique comme solution aux pesanteurs néfastes
du syseme dadminigration trop centrdisée. Au Cameroun, la décentrdisation annoncée depuis bient6t
10 ans, vient dére légdiste. Les 3 lois promulguées en juillet 2004 portant sur la décentrdisation
régionde et la décentrdistion communde créent un contexte adégquat pour l'application de notre
bilinguismeftrilinguisme extendf. Certains problemes rencontrés dans I'gpplication des moddes comme
ceux liés a I'harmonisation des contenus, a l'affectation du personnd formateur, etc. trouveront plus
asment une solution. S les langues des communes sont éablies comme “langues officidles locdes
(LOL)", langues de travall dans l'espace teritorid de ces communes, leur ensdgnement nira que de soit
dans un programme bilingue / trilingue. L’engagement de I'Etat devra ére sans équivoque et se traduire
par I'affectation des budgets nécessaires. Encore faut-il que les textes d'goplication des lois sur la
décentrdisation soient digponibles de S tét.

Concluson.

L’expérience camerounaise PROPELCA  déducation en contexte multilingue montre que I'on ne
peut pas poursuivre ni envissger aljourd hui une éducation monolingue 9 I'on veut atendre les objectifs
fondamentaux de I'éducation pour tous, a savoir, donner a chaque individu la capacité de Sépanouir e de
fare éclore ses tdents & ses potentidités pour son bienéire e cdui de la sociéé L’ enssignement
bivectorid par I'usage de la langue materndle de I'gpprenant et de la langue officidle de la région ou s
Situe son école, favorise cet épanouissement.

Les connaissances de base e endogéenes sont tranamises a I gpprenant par la langue qu'il maitrise
le mieux : sa langue maternelle. La langue officidle familiere (LO1) est utiliste ensuite pour renforcer ces
connaissances € ces compétences et pour eéquiper ledit apprenant a accéder a d'autres connaissances de
niveau supérier e appatenant a dautres cvilisions, pour son enrichissement. La fonction vectoridle
de la langue materndle et principdement ['inculturation, I'endogénie, e cele des langues officidles,
langues secondes, et I'ouverture culturdle, scientifique et technologique. Le hilinguisme équilibré de
I'enssignant et pourquoi pas son trilinguisme favorisra un td enseignement bivectorid, 9 par alleurs
I’engagement de la collectivité locale et de |’ Etat est sans ambage.



European Centre for Modern Languages
- JOJ - JOP e guas

-~

Centre Européen pour les Langues Vivantes

c 408 4O

Nikolaiplatz 4, 8020 Graz, Tel. +43-316-32 35 54, Fax: +43-316-32 35 54 4, e-mail: information@ecml.at

Références bibliographiques.

DIEU, M. et RENAUD, P. 1983. Atlas linguistique d'Afrique Centrale: le
Cameroun. Inventaires préliminaires. Y aoundé/Paris,
CERDOTOLA/DGRST/ACCT, 475 P.

HAZOUME, M-L. 1999. L'Afrique et le défi démocratique: Essai sur |'éducation
des adultes pour la démocratie et la culture de la paix. Ingtitut de I'UNESCO pour
I'Education, Hambourg.

SADEMBOUQ, E. 1980. Criteres d'identification du dial ecte de référence
standard. These de 3° cydle, Université de Y aoundé, 257 P.

SADEMBOUQ, E. 2001. De I'intercompr éhension a la standardisation des
langues: le cas des langues camer ounaises.
These d'Etat, Université de Yaoundé 1, 725 P.

SADEMBOUGQ, E. 2005 . «Alphabétisation dans les milieux multilingues :
I’ expérience d'un pays africain francophone: le Cameroun », Communication au Forum
permanent des pratiques, rencontre francophone, Lyon, 5-7 avril 2005- 15 pays.

TADADJEU, M; (¢dir.), 1990. Le Défi de Babel au Cameroun.
Collection PROPEL CA
N° 53, Université de Y aoundé, 298 P.

SADEMBOUO, E. et TADADJEU, M., MBA, G., 2004. Pédagogie des
langues mater nelles africaines, collection PROPELCA N° 144-01, Y aoundé, CLA 185p.



